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1 EINLEITUNG

Skizzen gelten als wichtiges Arbeitsmittel und stellen ein charakteristisches Kennzei-
chen der Geographie dar. Zielsetzung einer Skizze ist “einfache Strukturen oder mehr-
dimensionale Verflechtungen (Klima, Geomorphologie [...]) herauszuarbeiten, Charakte-
ristisches zu betonen (z.B. Gebaudetypen, [...]) oder Strukturen zu vereinfachen”
(Schopke, 2014, S.20). Auch fur den Schulunterricht sind Skizzen wertvoll. So kénnen
Unterrichtsinhalte in differenzierter Form dargeboten werden und die Erstellung, als auch
die Interpretation von Skizzen wird der ikonisch/graphischen Form der Darbietung zuge-
ordnet (Rinschede, 2005, S. 214).

In Frankreich wird der selbstandigen Erstellung von kartografischen Produkten und des-
sen Beschreibung und Analyse im Geographieunterricht groBer Stellenwert zugeschrie-
ben. Im deutschsprachigen Raum steht lediglich die Auswertung von Karten im Vorder-
grund und weniger die zeichnerische Auseinandersetzung (Sitte, 2013, S.1). Die fol-
gende Arbeit mochte das Potenzial von Croquis, einer geographischen Skizze, fir die
heimischen Schulen hervorheben. Es wird zunéchst definiert, was unter dem Begriff Cro-
quis zu verstehen ist. Im Anschluss wird das methodische Vorgehen diskutiert und der
Nutzen der Methode fir den Geographieunterricht genauer erlautert. Einen grof3en Teil
dieser Arbeit stellt die schulpraktische Anwendung dar. Hierfir haben wir eine Unter-
richtssequenz zum Thema Russland geplant und alle wesentlichen Unterrichtsschritte

detailliert beschrieben.



2 WASs IST EIN CROQUIS?

Im folgenden Kapitel wird der Begriff Croquis definiert. Zunachst wird auf die allgemeine
Verwendung des Begriffs eingegangen und im Anschluss wird die genauere Kategori-

sierung naher erlautert.

2.1 ALLGEMEINE DEFINITION

Eine absolute, universelle Definition von Croquis ist nicht existent. So gibt es verschie-
dene Mdoglichkeiten Croquis zu definieren. Frei Ubersetzt aus dem Franzoésischen be-
deutet Croquis eine bildliche Darstellung, reduziert auf wesentliche Elemente.

Jean-Francois Lecaillon (zit. nach Voglmayr, 2009, S. 5) bezeichnet ein Croquis als eine
geographische Skizze, welche man zwischen einer geographischen Karte und einem
geographischen Schema einordnen kann. Diese beiden Begriffe missen jedoch diffe-
renziert betrachtet werden. Eine geographische Karte verfolgt den Zweck, geographi-
sche Daten zu visualisieren und das so prazise und malstabsgetreu als moglich. Im
Gegensatz dazu, handelt es sich bei einem geographischen Schema um eine sehr ver-
einfachte und abstrakte Darstellung von geografischen Daten. Das Croquis enthalt Merk-
male von beiden geographischen Darstellungsformen. Karten, Schemata und Skizzen
geben die Wirklichkeit nicht getreu wieder, sondern versuchen geographisch relevante
Informationen in einem sinnvollen Format darzustellen (Petzl, 2004, S. 11). Skizzen setz-
ten den Schwerpunkt auf die Herausarbeitung von Beziehungen von Daten im Raum
(Voglmayr, 2009, S. 5).

Gérard Lorel (1997, zit. nach Petzl, H., 2004, S. 12) erlautert, dass ein Croquis von einer
Grundkarte ausgeht und sich daher nicht vom vorgegebenen MalRstab oder Lage abs-
trahiert. In einem Croquis sollen die erlernten Kenntnisse hervorgerufen und diese kate-

gorisiert in einer geodynamischen Perspektive in Beziehung gesetzt werden.

Uhlenwikel (2016, S. 142) beschreibt das Croquis als “eine Karte, die nicht - wie etwa
thematische Karten - eine maglichst vollstidndige und lagegetreue Ansammlung von Fak-
ten zeigt, sondern eine theoriegeleitete Interpretation dieser Fakten.” Im Vordergrund ist
nicht die Beschreibung und Darstellung der Erdoberflache, sondern die Beziehung ein-
zelner Objekte. Anhand des Croquis kdnnen Fragestellungen, welche wahrend der Aus-
einandersetzung mit Texten, Grafiken und Ahnlichem aufkommen, entwickelt und beant-

wortet werden.



2.2 SPEZIELLE KATEGORISIERUNG

In der didaktischen Analyse wird zwischen croquis-idées und croquis-arguments unter-
schieden. Roger Brunet (1987, zit. nach Petzl, H., 2004, S. 12-14) beschreibt das cro-
quis-idées als ein Untersuchungs-Werkzeug, in dem die Antwort auf eine Problematik in
kartographischer Form dargestellt wird. Hingegen wird das croquis-argument als ein
Kommunikations-Werkzeug bezeichnet, welches den richtigen und passenden Ge-
brauch von Begriffen innerhalb eines Croquis voraussetzt. Im Unterricht wird meist eine
Mischform dieser beiden Formen gefordert. Die erstellten Croquis werden weitergehend
dann noch innerhalb ihres Abstraktionsgrades, dem croquis simplifiés, dem croquis
schématisés und dem croquis modéles unterschieden. Das croquis simplifiés wird als
eine vereinfachte Skizze gesehen und inkludiert nur die wesentlichen Informationen. Im
croquis schématisés (schematisierte Skizze) werden die bereits erlernten Begriffe mit
neuen Erkenntnissen verbunden. Das croquis modéles wird als eine Modellskizze gese-
hen, in welcher eine weitere Abstraktionsetappe erreicht und als ein generelles Raum-

organisationsmodell benutzt wurde.



3 METHODISCHES VORGEHEN

In diesem Kapitel wird das methodische Vorgehen genauer erlautert. Dartiber hinaus
wird auf die geograhpical concepts eingegangen, die eine wichtige Grundlage fur die
Erstellung eines Croquis darstellt. Fir die eigentliche Erstellung des Croquis ist es sinn-

voll sich an definierte Schritte zu halten, die auch in diesem Teil der Arbeit erklart werden.

3.1 ANWENDUNG DER METHODE

Die Arbeitstechnik Croquis kann vielseitig eingesetzt werden. Es kann auf viele Themen
Bezug genommen und auf allen Maf3stabsebenen angefertigt werden.

Ein Croquis ist eine theoriegeleitete Interpretation von angesammelten Fakten (Uhlen-
winkel, 2014 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142). Das Ziel ist, nicht die Beschreibung,
sondern die Beziehung zwischen den einzelnen Objekten erlautern zu kénnen (Dunlop,
2009 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142). Zur Erstellung werden nur jene Elemente
verwendet, welche fur die Darstellung und der eigenen raumlich-konzeptuellen Vorstel-
lung notwendig sind (Lambert, 2013 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142).

3.2 GEOGRAPHICAL CONCEPTS

Hierbei sind die sogenannten geographical concepts von hoher Bedeutung, welche als
Grundlage fir den Geographieunterricht im Jahre 2008 von der QCA (Qualifications
and Curriculum Authority) formuliert wurden. Geographical concepts sind von hohem
Abstraktionsniveau und verhelfen geographisches Denken zu erlernen (Lambert, 2013,
S. 174-176). Diese Konzepte werden “place, space, scale, Interdependenz, physische
und soziale Prozesse, raumliche Interaktion und nachhaltige Entwicklung, sowie multi-
kulturelle Verstandigung und Diversitat” genannt (Uhlenwinkel, 2013, S. 20). Konzepte
werden als Denkakte bezeichnet und bestehen in den Képfen der Menschen. Sie ma-
chen auf ein Problem aufmerksam und verlangen das Verstandnis, sowie eine Losung
dieser Problematik (Uhlenwinkel, 2013, S. 23). Die Arbeit mit Croquis setzt das Ver-
standnis, sowie die Verwendung dieser Konzepte voraus. Die GEOGRAPHICAL
ASSOCIATION (GA, 2011 zit. nach Lambert, 2013, S. 175) bezeichnet place, space
und scale - drei der sieben geographical concepts - als die geographischen Kernkon-
zepte. Die restlichen vier Konzepte werden als Hilfskonzepte herangezogen, um die

Kernkonzepte im Unterricht genauer zu konkretisieren.



3.2.1 PLACE

Das Konzept place ist die Verortung und beschreibt die Lage, die Materialitat, sowie die
Bedeutung des Ortes (Castree, 2009 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S. 182). Places sind
einzigartig und kénnen fiktiv oder real sein. Sie variieren in ihrer Gréf3e von einem Dorf-
platz, bis hin zu einem Kontinent oder sogar der Erde. Obwohl sie als singulére Orte
bezeichnet werden, sollte hier - um Verstandnis und Erklarungen zu erlangen - nach
Gemeinsamkeiten und Unterschieden gesucht werden. Die Materialitat eines place steht
unter einem dauernden Wandel, da jede Person, beziehungweise Gruppe einem Ort
unterschiedliche Bedeutungen zuweist und sie daher von der Wahrnehmung der Men-
schen abhangig gemacht wird (Lambert, 2013, S. 176). Ein place ohne Menschen ist
daher nicht mdglich, denn sobald es Menschen gibt die sich Vorstellungen Gber Orte
machen, gibt es auch places (Cresswell, 2004 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S. 24). Ein
Beispiel fur die von Menschen entwickelte Bedeutung ist die Stadt Jerusalem, auch ge-

nannt als die heilige Stadt.

3.2.2 SPACE

Fur die Arbeitsmethode Croquis wird am haufigsten das Kernkonzept space in Verbin-
dung mit den Hilfskonzepten Diversitat, Wandel und Vernetzung angewendet (Uhlenwin-
kel, 2013 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142). Space ist die Verknupfung und weist auf
das Ergebnis von Vernetzungen hin (Lévy, 2008 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S.
190). Genauer gesagt handelt es sich bei diesen Vernetzungen um die Folgen von mit-
einander verbundenen Relationen, welche innerhalb von places stattfinden. Spaces ent-
stehen deshalb sobald etwas in einem Ort geschieht und daher ist space allein ohne
place nicht moglich (Massey, 2005 zit. nach Uhlenwinkel 2013, S. 190). Des Weiteren
entstehen spaces auf Grund von einer “Vielzahl sich gleichzeitig ereignender Geschich-
ten” (Uhlenwinkel, 2013, S. 25) und werden daher immer nur als eine “story-so-far” be-
zeichnet. Der Wandel der durch die gegenseitig beeinflussten Geschichten entsteht, ver-

langt daher auch die standige Bearbeitung von space.

3.2.3 SCALE

Das Konzept scale, auch MalRstab genannt, wirkt hingegen als ein politischer Akt und
hat wie space ebenso die Komponente der Vernetzung. In scale werden die unterschied-

lichen places und spaces auf verschiedene Mal3stabebenen vernetzt (Herold, 2009 zit.
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nach Uhlenwinkel, 2013, S. 196). Durch scale kann die Komplexitat regionaler Konflikte

besser veranschaulicht werden (Lacoste, 2008 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S. 26).

3.2.4 HILFSKONZEPTE

Durch die Hilfskonzepte kdnnen die drei Kernkonzepte deutlicher unterteilt werden.

Diversitat e Unterscheidung der Identitat oder soziale Gruppen
e Bsp.: weil3, mannlich, Beamter (Lambert & Morgan, 2010 zit.
nach Uhlenwinkel, 2013, S. 27)

Vernetzung e Teilnahme an weltweiten Handels- oder Finanzstrémen

e Bsp: Ein Rentner ohne Auto in einer landlichen Region im
Vergleich zu einer Abteilungsleiterin, die regelméaRig nach
New York jettet. (Chagnollaud & Souiah, 2011 zit. nach Uhlen-
winkel, 2013, S. 28)

o Bsp: Palastinenser im Gazastreifen welche in einem Gebiet
eingesperrt sind und deren eingeschréankte Mobilitat (Taylor,
2009 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S. 28)

Wandel e Entwicklung und deren Ergebnis

e Bsp: Fruchtbarkeitsrate in Israel von 4 Kindern/Frau 1993 zu
2,9 Kindern/Frau 2008 (Encel, 2008 zit. nach Uhlenwinkel,
2013, S. 28)

Wahrneh- e ohne etwas wahrgenommen zu haben, kann man nichts dar-

mung und stellen

Darstellung e eine Darstellung ohne Wahrnehmung lasst sich nicht realisie-
ren

e Karten aus Sicht zur Welt aus unterschiedlichen Landerper-
spektiven

e Bsp: Wahrnehmung der Welt durch Israel - gesehen durch
franzdsische Augen (Boniface & Véndrine, 2010 zit. nach
Uhlenwinkel, 2013, S. 29)

3.3 GRUNDLEGENDES ZUR METHODE

Ein Croquis wird auf der Grundlage einer Umrisskarte erstellt. Zur besseren rdumlichen
Vorstellung werden zusétzlich topographische Merkmale wie zum Beispiel Hauptstadte
oder Flussverlaufe benannt (Revert, 2012 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142). Fir die
Darstellung des Kernkonzepts Space wird in einem Croquis mit einer kategorisierten
Auswahl von Formen gearbeitet. Hierfir werden Punkte, Linien, Pfeile, aber auch Fla-
chenfarben verwendet (Jalta et al., 2008 zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142). Um die
Kernkonzepte genauer darzustellen, werden die wie bereits oben erwahnt Hilfskonzepte
hinzugezogen. Die einzelnen Formen reprasentieren meist das Hilfskonzept Vernetzung
und deren hierarchisierte Darstellung die Diversitat. Obwohl die geografischen Skizzen

oftmals sehr einfach wirken, liegen sie einer theoretischen Denkweise zugrunde. Auch
9



in der Taxonomie von Bloom wird diese Denkleistung als komplexe kognitive Tatigkeit
eingeordnet. Es ist nicht von Wichtigkeit, die Daten, Fakten oder Erklarungen wiederge-
ben zu kénnen, sondern ein eigenes Bild der Sachlage zu entwickeln und diese darzu-
stellen. Fur die Erstellung eines Croquis wird die Vereinfachung der komplexen Denkleis-
tungen und die Verwertung zuvor gesammelter Daten vorausgesetzt (Uhlenwinkel, 2013
zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 142 - 143).

Bei der Auswahl des Materials, welches als Grundlage fur die Erarbeitung eines Croquis
dient, ist darauf zu achten, dass die Inhalte fiir eine Synthese geeignet sind. Eine klas-
sische Variante ware das zur Verfigung stellen einer Wirtschaftskarte, sowie einer Karte
zur Bevolkerungsverteilung. Die Fragestellung, mit dem sich das Croquis beschéftigen
sollte, kann entweder vom Lehrer vorgegeben oder mit den Schilerlnnen gemeinsam
erarbeitet werden. Dies hangt davon ab, wie vertraut die Schilerinnen mit der Arbeits-
technik sind. Dartiber hinaus ist es vorteilhaft, eine schriftliche Erlauterung zusétzlich

zum Croquis zu erstellen.

Weiters sind thematische Karten und ihre daraus resultierenden Daten eine zuséatzliche
erganzende Darstellungsform zu einem Croquis. Thematische Karten werden auch auf
Basis von theoretischen Vorstellungen erstellt (Uhlenwinkel, 2014 zit. nach Uhlenwinkel,
2016, S. 143). Massey (2005, zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 143) weist jedoch darauf
hin, dass in einem Croquis die theoretische Uberlegung ausschlaggebend ist und es

stellt die Wahrnehmung der Welt dar, welche sich auch laufend andern kann.

Rekacewicz (2009, zit. nach Uhlenwinkel, 2016, S. 143) erlautert, dass ein Croquis digi-
tal oder manuell in Form einer Buntstiftzeichnung produziert werden kann. Es wird je-
doch verdeutlicht, dass durch ein handisch erstelltes Produkt es fir den Leser einfacher
ist den Autor hinter der Karte zu sehen. Die damit verbundene eigene kritische Reflexion
beinhaltet daher die kognitive Tatigkeit der Evaluation, in welcher die Aussagekraft der

Sachdarstellungen ermittelt und etwaige Liicken der Arbeit ausgefuillt werden kénnen.

Uhlenwinkel (2016, S. 142) erklart, dass bei der Erstellung des Croquis nicht alle be-
obachtbaren Elemente eingezeichnet werden, sondern nur die fur die personliche Fra-
gestellung relevante. Erforderlich sind nur jene topografischen Merkmale, die fir die Ein-
ordnung der raumlichen Vorstellung unterstiitzend sind (Revert, 2012 zit. nach Uhlen-
winkel, 2016, S. 142).
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3.4 SCHRITTE ZUR ERSTELLUNG EINES CROQUIS

Um ein gelungenes und aussagekréftiges Croquis zu erstellen, benétigen die Schilerin-

nen eine Menge verschiedene Fahigkeiten und Kompetenzen. Hierfir ist es wichtig, sich

an methodisch-didaktische Erarbeitungsschritte zu halten.

Erwerb von Informationen durch Auswertung von Texten, Bildern und anderen

grafischen Darstellungsformen.

Vergleich verschiedener Quellen. Anhand dieser Informationen Zusammen-
hange erkennen und daraus Schliisse ziehen. Personliche Ableitungen (=idées)
sollen festgehalten werden. Etwaige wéren ein Kontrast, ein Ungleichgewicht,
eine Verschiedenheit, eine Dynamik etc. Ein greifbares Beispiel fir die idée des

Kontrasts ware die Verteilung einer Bevolkerung in einem definierten Raum.

Selektion der wichtigsten und aussagekraftigsten Erkenntnisse, sowie das Fest-

legen der grafischen Umsetzung (Farben, Formen, etc.)

Festlegung von relevanten Schliisselbegriffen fir die geografische Skizze.

Erstellung der Legende, welche die Auswahl der personlich wichtigsten Bestand-
teile enthalt und die Erklarung von Schlusselbegriffen, welche direkt in der Skizze

mit einflieRen.

Erstellung der geographischen Skizze, des Croquis, welche dem Aufbau einer
Karte ahnelt und Titel, Mal3stab, sowie Legende mit einbezieht. Die Umsetzung
des croquis erfordert vor allem fachlich solide Kenntnisse tiber das Thema, einen
durchdachten, umsetzbaren Aufbau und ebenso die notwendige Technik dies

umzusetzen (Voglmayr, 2009, S. 9-10).

3.5 MERKMALE DER ARBEITSTECHNIK

Grundsatzlich gibt es bei der Erstellung eines Croquis keine festen Regeln was die Ge-

staltung der Legende, der Signaturen, Zeichen und Beschriftungen, sowie des eigentli-

chen Croquis betrifft. ,Am einfachsten ist es, die Einteilung nach den in Frankreich haufig

verwendeten drei Signaturentypen vorzunehmen: Flachen-, Punkt- und Liniensignatu-
ren.” (Voglmayer, 2009, S.10)
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3.5.1 FLACHENSIGNATUREN

» Die Flachensignaturen

I—' 2 unterschiedliche Arten ——]

Farbunterlegung - l . Schraffuren

['Farbvariationl [ Farbabstufung | 7 ro] - :

: Farbabstufungen und Schraffuren sind
<-----; Sehr zeitaufwéndig und schwierig zu
‘ : erstellen. Daher werden sie nur sehr
A 2 selten verwendet! :

-------------------------------------------------------

Abb. 5 : Die Flachensignaturen

Abbildung 1: Flachensignatur (Vogelmayr, 2008, S.14)

In Flachensignaturen wird mit Farbvariationen gearbeitet. Diese werden prinzipiell in
warme und kalte Farben unterteilt. Ein Beispiel fur die Anwendung wére die Bevoilke-
rungsdichte (hohe Dichte = warme Farbe und geringe Dichte = kaltere Farben). Eine
weitere Moglichkeit besteht in der Schraffur und der Farbabstufung, diese ist jedoch sehr
aufwendig und komplex.

3.5.2 PUNKTSIGNATUREN

Die Punktsignaturen setzen ein sehr exaktes Arbeiten voraus. Die einfachste Unter-
scheidung liegt in Form und GroRRe der Signaturen. Aul3erdem kann die Starke der Um-
randung, sowie die Farbe und die Farbfiillung differenziert werden. Die Verwendung von
Punktsignaturen ware beispielsweise fur die Darstellung der Bevolkerungszahl sinnvoll.
Man konnte hier in der Gréf3e der Formen variieren, welche die Anzahl der Bevélkerung
darstellt und miteinander vergleicht. Zusatzlich wirde die Farbe die Information tUber ein

positives oder negatives Wachstum in einer Region oder Stadt geben.
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» Die Punktsignaturen
Man kann variieren nach

Form und Grolte Farbe und Starke Farbe und Form, Grolte, Farbe, Starke der
der Signaturen  der Umrahndung Farbflllung Umrahndung und FarbfUllung

lx
<1$P>0O0
46> 0
22 4 [
4¢)> 1O

Abb. 8 : Die Punktsignaturen

Abbildung 2: Punktsignaturen (Voglmayr, 2008, S.15)

3.5.3 LINIENSIGNATUREN

Eine weitere Form der Signatur ist die Liniensignatur. Hierbei wird nach Starke und Farbe

der Linien variiert. Diese Linien kdnnen verschiedene Formen aufweisen, geradlinig, kur-

vig oder abgewinkelt. Weiters kdnnen Pfeile integriert werden. Liniensignaturen werden

vor allem dafur verwendet, Dynamiken darzustellen. Ein Beispiel hierfir wéare die Veran-

schaulichung von Migrationsstrémen oder den Export und Import zwischen oder inner-

halb von Staaten zu veranschaulichen.

» Die Liniensignaturen

Man kann variieren nach

Starke und Farbe Richtung der Pfeile
der Linien und Linien
T
........................... seededeee TN
———————— S — - - - = =— ==
_____ cmv o wns - O s = @eomoemomeosn [ _)

Jede Linie kann eine der folgenden Formen aufweisen:

Geradlinig = Kurvig “~ > Abgewinkelt —

Abbildung 3: Liniensignaturen (Voglmayer, 2008, S.17)
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In der Regel besteht ein Croquis aus einer Kombination von allen drei Signaturarten. Zur
Interpretation eines fertigen Croquis ist es wichtig, die Legende moglichst klar und genau

darzustellen.
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4  EIN BLICK AUF DIE KOGNITIVE ENTWICKLUNG

Fur die Implementation von Arbeitstechniken im Geographieunterricht muss man auch
die kognitive Entwicklung des Kindes im Auge behalten. Diese Kapitel behandelt Piagets
Theorie der Denkentwicklung, Grundlagen der Entwicklung des raumlichen Denkens
und die Umsetzung im Geographieunterricht unter Beachtung der Erkenntnisse aus den

behandelten Theorien.

4.1 PIAGETS THEORIE DER KOGNITIVEN ENTWICKLUNG

Franz Kestler (2015, S. 20) verweist in seinem fachdidaktischen Werk auf Piaget (1896-
1980), welcher die kognitive Entwicklung von Kindern in vier Hauptphasen eingeteilt hat.

Die erste Phase wird als sensomotorische Phase bezeichnet. In dieser sammelt das
Kind Erfahrung durch seine Sinnesorgane und Bewegungen. Wahrend der voroperatio-
nalen Phase, welche sich im Alter von zwei bis sieben Jahren erstreckt, da die Wahr-
nehmung und das Denken noch stark an die Anschauung gebunden. Haufig kommt es
zu Denkfehlern, weil das Kind die Aufmerksamkeit nur auf einzelne Aspekte lenkt. An-
genommen man wurde etwaige Flissigkeiten von einem Gefal} A in ein Gefal? B um-
schitten, so wirde das Kind nicht erkennen, dass die Menge an Flussigkeit gleich ge-
blieben ist, weil die GefalRe unterschiedliche Formen aufweisen. Die Handlung des Um-
schittens wird nicht als Transformation verstanden, sondern es wird nur ein offensicht-
licher Zustand beurteilt. In der Phase der konkreten Operationen gelingt es dem Kind
bereits “Handlungen mental riickgangig zu machen oder diese mit anderen zu kombinie-
ren” (Kestler, 2015, S. 122). In dieser Phase ist es dem Kind zum Beispiel mdglich nach-
zuvollziehen, dass Italien und Polen flichenméalig nicht so weit auseinander liegen, ob-
wohl die Umrisse sehr unterschiedlich sind. In der Phase der formalen Operationen kon-
nen Handlungen bereits nur auf theoretischer Ebene nachvollzogen werden und abs-

traktes logisches Denken erméchtigt das Kind zur Erstellung von Hypothesen.

4.2 ENTWICKLUNG DER RAUMLICHEN DENKENS

Raumliches Denken ist fir die Geographie eine entscheidende Kompetenz. Der Termi-
nus Raumliches Denken hangt von der Auffassung des Raumes ab. Psychologische
Studien beschaftigen sich meist mit der “mentalen Erfassung von realen dreidimensio-

nale[n] Lage im Raum.” Bezlglich der Raumwahrnehmung wird in drei Qualitatsstufen
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unterschieden. Von Raumwahrnehmung in topologischer Relation ist die Rede, wenn
Gegenstande und deren Anordnung im Raum durch einfache qualitative Lagebeziehun-
gen erfasst werden. Bis zum Ende des siebten Lebensjahres erkennt das Kind nur, ob
Objekte nebeneinander angeordnet sind oder von anderen umgegeben. Raumerfassung
in projektiven Relationen bedeutet, dass der Gesamtraum unter der Koordinierung ver-
schiedener Blickwinkeln betrachtet werden kann. Im Alter von neun Jahren findet die
Vollendung des projektiven Raumes statt. Jetzt ist sich das Kind seines eigenen, relati-
ven Blickwinkels bewusst und gleichzeitig dazu fahig, ihn “in allen moglichen Perspekii-
ven und Projektionen zu koordinieren” (Kestler, 2015, S. 125). Man kann nun von einer
absoluten anstelle einer relativen Raumvorstellung sprechen. Die dritte Qualitatsstufe
wird als euklidische Relation bezeichnet. Diese Relation zeichnet sich durch ein dreidi-
mensionales Koordinatensystem zur Gesamtordnung aller Standorte aus. Entscheidend
hierbei ist, dass die Vorstellung bei MaRRstabswechsel beibehalten wird (Kestler, 2015,
S. 125).

4.3 IMPLEMENTIERUNG DES CROQUIS IM GEOGRAPHIEUNTERRICHT

Vor allem bei der Implementierung der Arbeitstechnik Croquis im Geographieunterricht
sollen die uns bekannten Meilensteine der kognitiven Entwicklung beachtet und inkludi-
ert werden. In Frankreich, dem Ursprungsland des Croquis, werden die Schilerinnen
das erste Mal im Alter von 11-12 Jahren mit der Methode konfrontiert. Zunachst wird vor
allem rezeptiv gearbeitet, der Fokus liegt auf Verstandnis und Kenntnis. In den darauf-
folgenden Jahren bleibt es nicht nur mehr bei der Rezeption, sondern es wird damit be-
gonnen Croquis auch selbst zu produzieren. Die kognitiven Anforderungen steigen mit
fortschreitendem Alter der Schiilerinnen, so miissen 13- bis 14- Jahrige in der Lage sein,
Daten zu klassifizieren und diese zu kombinieren (Revert, 2012 zit. nach Uhlenwinkel,
2016, S. 143).

Fur die Erstellung und dem Lesen von Croquis ist laut Sitte (2013, S.3) das Einliben
einer speziellen Fachsprache (“code graphics”) verpflichtend. Zuerst missen die Schi-
lerinnen jedoch kartographische Grundkenntnisse erwerben. Zu diesen zahlen das Fla-
chenzeichnen, sowie der Einsatz von punktuellen Zeichen, Linien und Pfeilen. In einem
weiteren Schritt erlernen sie Nuancen und Hierarchien grafisch nachvollziehbar darzu-
stellen. So kdnnen zum Beispiel Farbabstufungen oder GréRRenvariationen zur Veran-

schaulichung der Informationen dienen (Petzl, 2004, S. 15).
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4.4 GRUNDLAGEN DES KONSTRUKTIVISMUS

Wenn man das Croquis in den Unterricht einbauen mdchte, muss man sich dessen be-
wusst sein, dass es in diesem Zusammenhang kein ‘richtig’ oder ‘falsch’ gibt. Dem Kon-
struktivismus liegt die Annahme zugrunde, dass sich jeder Mensch seine Auf3enwelt
selbst konstruiert. Die von den Sinnesorganen aufgenommen Informationen werden in
einen neuronalen Code Ubersetzt und im Anschluss mit schon vorhandenen kognitiven
Strukturen vernetzt (Roth, 1997 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S. 36). Kommunikation mit
anderen ist sehr wichtig, um die eigene Vorstellung mit einer fremden zu vergleichen
und so kann es zu Lernprozessen kommen. Wie bereits erwahnt, verhilft man sich bei
der Erstellung von Croquis mit geographischen Konzepten (Mietzel, 2007 zit. nach
Uhlenwinkel, 2013, S. 36). Mit diesen Konzepten kann unsere Welt interpretiert werden,
was jedoch keineswegs heildt, dass es ‘die eine, einzig wahre’ Perspektive gibt. Daraus
kann man als Lehrperson schliel3en, dass jedes einzelne Croquis die Wahrnehmung
eines Individuums darstellt und nicht gewertet werden kann (Uhlenwinkel, 2007, S. 36).
Das Croquis versteht sich als “visuelle Interpretation des Kartografen” (Rekacewicz,
2009 zit. nach Uhlenwinkel 2013, S.37). Priméar geht es nicht darum die Welt so prazise
als moglich abzubilden, sondern dynamische Prozesse erkennbar zu machen. Es bildet
sich ein von der Karte losgeldstes Netz an Informationen, welches nicht exakt an Raume
gebunden ist (Rekacewicz, 2009 zit. nach Uhlenwinkel, 2013, S.37).
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5 MEHRWERT DES CROQUIS

Das folgende Kapitel mochte den Nutzten des Croquis fur den Geographie- und Wirt-
schaftskundeunterricht aufzeigen. Dariiber hinaus wird auf den Begriff der Kompetenz

eingegangen.

5.1 NUTZEN

Wie bereits erwahnt, findet die Methode des Croquis im Speziellen in Frankreich Anwen-
dung. Ein Grund fir die bevorzugte Verwendung ist die Tatsache, dass geographische
Skizzen eine effiziente und nachhaltige Mdglichkeit darstellen, geographische Inhalte zu
erarbeiten. Es geht darum komplexe Sachverhalte zu vereinfachen und diese in Model-
len darzustellen, welche sich aufs Wesentliche konzentrieren (Voglmayer, 2009, S.8).
Schilerlnnen kénnten sich so Raummuster leichter einpragen und das Gesamtverstand-
nis erleichtern (Sitte, 1997 zit. nach Voglmayer, 2009, S.8). Fir die Erlangung des bac
en géographie ist die Methode des Croquis fixer Bestandteil zur Absolvierung der Pri-
fung. Hierbei konnen die Absolventinnen beweisen, dass sie die Fahigkeit zur Analyse
und zur Synthese entwickelt haben und umsetzen kénnen (Petzl, 2004, S. 3).

Weiters ist Croquis ein geeignetes Medium, um sich mit wandelnden Raumen auseinan-
derzusetzen und zu reflexivem Denken anzuregen. Hierbei ist der sogenannte ‘sokrati-
sche Dialog’ am Ende der Erarbeitungsphase fir ein Croquis hilfreich. Der sokratische
Dialog ist eine systematische Gesprachsform, bei welchem Theorien eigenstandig ent-
wickelt werden sollen (Littig, 2010 zit. nach Uhlenwinkel, 2016). Au3erdem steht es den
Schilerlnnen frei zusétzliches Material fur ihr Croquis hinzuzufiigen und somit wird ei-

genverantwortliches Lernen gefordert.

Urspringlich war Zeichnen in der Geographiedidaktik von hohem Wert Aufgrund der zu-
nehmenden Verwendung von technischen Hilfsmitteln, wie OH-Projektor, Smartboards
oder Ahnlichem ist der Stellenwert von manuellen Fertigkeiten zuriickgegangen (Sitte,
2013, S.1).
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5.2 KOMPETENZERWERB

Eine Kompetenz ist die verfigbare oder auch erlernbare Fahigkeit und Fertigkeit eines
Menschen. Diese kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten ermdglichen es der Person
verschiedenste Situationen zu bewéltigen und diese erfolgreich und verantwortungsvoll

ZU nutzen.

Die Kompetenzbereiche sind in allen Unterrichtsfachern @hnlich und kénnen nicht spe-
zifischen Fachern zugeordnet werden, sondern fliel3en vielmehr ineinander. Eine Lese-
und Textverstandnis Kompetenz wird nicht nur im Deutschunterricht angeeignet und be-
notigt, sondern flie3t wie auch das Messen aus dem Mathematikunterricht und die Be-
wertungskompetenz aus dem Ethikunterricht in andere Facher mit ein. Zusammen bilden
die einzelnen Kompetenzbereiche die bendtigte und angestrebte Fachkompetenz. Be-
sonders im Geographieunterricht werden die Kompetenzbereiche des Fachwissens, der
raumlichen Orientierung, der Kommunikation, der Erkenntnisgewinnung und Methoden,
der Beurteilung und Bewertung sowie auch die der Handlungsorientierung angestrebt
(Weinert, 2001, 27f zit. nach Bohn & Obermaier, 2013, S. 144).

Im Geographieunterricht wird sowohl die Kartenauswertung-, Kartenherstellung-, sowie
auch die Kartenbewertungskompetenz erworben. Diese werden von Beginn an parallel
zueinander erlernt und fordern einen standigen Lernprozess. Die Kartenkompetenz ist
eine Kompetenz die stetig in den Geographieunterricht miteinfliel3t (Haversath, 2012, S.
203 - 204).
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6 ANWENDUNG IM UNTERRICHT - LEHRPLANBEZUG

Im Anschluss wird aufgezeigt, wo sich die Unterrichtsmethode des Croquis im Lehrplan

wiederspiegelt. Es wird offensichtlich, dass mit der Einfihrung von Croquis im Unterricht

zahlreiche Bildungs- und Lehraufgaben, so wie eine Vielzahl an Bildungsbereichen ab-

gedeckt werden kann.

6.1 BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN

Croquis flief3t in viele Bereiche des Lehrplanes ein. Im Geographie und Wirtschafts-

kunde Unterricht der 1. bis 4. Klasse werden folgende Bildungs- und Lehraufgaben an-

gestrebt (Bundesministerium fur Bildung, 2012, S.1).

Aufbau von Orientierungs- und Bezugssystemen mit Hilfe fachbezogener Ar-
beitsmittel und Arbeitstechniken, um Wissen selbststandig erwerben, einordnen

und umsetzen zu konnen.

Bewusstes Wahrnehmen der rdumlichen Strukturiertheit der Umwelt.

Einsichten in Vorgange der Raumentwicklung gewinnen, um Fragen der Raum-
nutzung und Raumordnung unter Beachtung von Okonomie und Okologie zu ver-

stehen.

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme gewinnen,
um sich mit aktuellen und zukiinftigen politischen Fragen auseinander zu setzen

sowie demokratisch und tolerant handeln zu kdnnen.

Die raumdifferenzierende Betrachtungsweise in anderen Bereichen anwenden
sowie Kenntnisse und Einsichten aus anderen Unterrichtsgegenstédnden heran-

ziehen zu kénnen.

6.2 BILDUNGSBEREICHE

Die Verwendung von Croquis ermdglicht es folgende Bildungsbereiche direkt im Unter-

richt miteinflieRen zu lassen.
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Sprache und Kommunikation

Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und grafischen
Darstellungsformen; Einbeziehung aktueller Massenmedien; Entwicklung einer Dis-

kussionskultur.

Mensch und Gesellschaft:

Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenz;
Entwicklung von Toleranz gegenuber dem Anderen bzw. gegenuber Minderheiten;
Erkennen und Bewerten von Gegebenheiten und Entwicklungen in der Arbeits- und
Berufswelt; Bewertung 6konomischer Fragestellungen unter ethischen Gesichts-
punkten; Einsicht in 6konomische Zusammenhange; Aufbau eines Wertesystems

zur verantwortungsbewussten Gestaltung des Lebensraums.

Natur und Technik:

Erklarung der Entstehung von Naturvorgéngen und ihrer Wirkung auf Mensch und
Umwelt; Beschreibung der Auswirkungen klimatischer Veranderungen auf die Le-
benswelt; verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt; kritische Auseinanderset-
zung mit Statistiken, Wahrnehmen von Manipulationsmdglichkeiten; Auseinander-

setzung mit einfachen Modellen.

Kreativitiat und Gestaltung:

Kreative Darstellung von Sachverhalten; Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung

an der Gestaltung der Umwelt (Bundesministerium fur Bildung, 2012, S. 1-2).
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7 SCHULPRAKTISCHES BEISPIEL

Um die Methode Croquis an einem praktischen Beispiel zu veranschaulichen, haben wir
eine Unterrichtssequenz zum Thema “Russland - ein sich verdndernder Raum” entwor-
fen. Da diese Arbeitstechnik im deutschsprachigen Raum noch nicht sehr verbreitet ist,
mussten wir uns als zuklnftige Lehrerlnnen zunadchst einmal intensiv mit ihr auseinan-
dersetzen. Wie bereits in den vorherigen Kapiteln erwéahnt, ist es nicht mdglich diese
Methode in kurzer Zeit anzuwenden. Dennoch versuchten wir das Croquis in unseren

vier Unterrichtseinheiten bestmaoglichst einzufihren.

7.1 LEHRPLANBEZUG

Didaktische Grundsétze

,Die Leitfrage Zentrum/Peripherie stellt den Problemkreis regionaler Disparitédten in den
Mittelpunkt, wobei von lebensweltlich unmittelbar erfahrbaren Beispielen auszugehen
ist. Kleinregionale, nationale, europaische und globale Fragestellungen sind zu berick-
sichtigen.“ (BmB, 2012, S. 2)

Lehrstoff

4 Klasse

Zentren und Peripherien in der Weltwirtschaft:

Die Bedeutung ausgewahlter Staaten und Regionen fiir Weltpolitik und Weltwirtschaft
erkennen.

Entwicklungsunterschiede zwischen Regionen wahrnehmen und Erklarungsansétze fir

deren Ursachen untersuchen.

Gemeinsames Europa — vielfaltiges Europa:
Informationen Uber ausgewéhlte Regionen und Staaten gezielt sammeln und strukturiert
auswerten (BmB, 2012, S. 5).

Beitrage zu den Bildungsbereichen:

Sprache und Kommunikation:
Erwerb von Sprachkompetenz durch Auswertung von Texten, Bildern und grafischen

Darstellungsformen; [...] Entwicklung einer Diskussionskultur.
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Kreativitat und Gestaltung:
Kreative Darstellung von Sachverhalten; Entwicklung der Bereitschaft zur Mitwirkung an
der Gestaltung der Umwelt.

Mensch und Gesellschaft:
Erwerb von Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenz; [...]
Einsicht in 6konomische Zusammenhange; Aufbau eines Wertesystems zur verantwor-

tungsbewussten Gestaltung des Lebensraums.

Natur und Technik:

Erklarung der Entstehung von Naturvorgangen und ihrer Wirkung auf Mensch und Um-
welt; Beschreibung der Auswirkungen klimatischer Veranderungen auf die Lebenswelt;
verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt; kritische Auseinandersetzung mit Statis-
tiken, [...] (Bundesministerium fur Bildung, 2012, S. 1-2).

7.2 ZIELE

Die SuS konnen...

e ein Croquis selbststandig erstellen

e ein Croquis mit Hilfestellung erstellen

o die verschiedenen Signaturen (Flachen-, Punkt- und Liniensignatur) adaquat an-
wenden

o die wichtigsten Aussagen ihres Croquis in Textform wiedergeben

o einfache und komplexe Thesen auf der Grundlage von Texten, Bilder, Karten etc.
entwickeln

o Texte sinnerfassend lesen und wichtige Schliisselbegriffe herausfiltern

o Bilder interpretieren

e wichtige Merkmale von Zentrum und Peripherie wiedergeben

o Begriffe (Grenze, Zentrum, Peripherie) erklaren

e Karten lesen und interpretieren
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7.3 ENTWURF DER UNTERRICHTSSEQUENZ

Als Grundlage fur die Erstellung eines Croquis benotigt man Material, welches von Tex-
ten, Karten, Bildern und Ahnlichem variiert. Fir unsere Unterrichtssequenz werden die
Schilerlnnen mit Hilfe von Bildern, welche typische Landschafts- und kulturelle Merk-
male zeigen, an das Thema herangefuhrt. In einem nachsten Schritt wird mit physischen
Karte gearbeitet. Hierbei sollen die Schiilerinnen einen topographischen Uberblick Russ-
lands bekommen. Weitergehend wird im Lehrer-Schiler Gesprach der Begriff “Grenze”
genauer definiert. Im Anschluss mochte die Lehrperson den Schiilerinnen die russische
Kultur naher bringen. Den Kindern wird hier ein Satz in kyrillischer Schrift gezeigt, wel-
chen sie anhand eines ihnen zur Verfligung gestellten deutsch-kyrillischen Alphabets

Ubersetzen.

In der zweiten Unterrichtseinheit leitet die Lehrperson die Stunde mit einem Brainstor-
ming zum Thema “Zentrum und Peripherie” ein. Die SuS haben bereits Vorwissen, wel-
ches anhand dieser Methode aufgefrischt wird. Im Anschluss haben die SuS die Aufgabe
zwei Texte zu lesen, welche sich mit Moskau als wirtschaftliches Zentrum, sowie dem
Leben in den peripheren Gebieten auseinandersetzt. Diese Texte dienen bereits zur Er-
stellung von Hypothesen, welche spéater im Croquis Platz finden. Hierbei ist es wichtig
entscheidende Schlisselbegriffe im Text zu markieren. Im darauffolgenden Schritt wer-
den auch wichtige Leitfragen zu den Problemen der Menschen in zentralen und periphe-
ren Gebieten Russlands gestellt. Die Schuilerlnnen sollen hierbei Schliisse ziehen, wel-
che fir die Produktion des Croquis wiederum von Relevanz sind. Weitergehend sollen
die Schilerinnen thematische Karten zu Bevdlkerungsverteilung und Bevdlkerungsent-
wicklung in Russland lesen und interpretieren. Ebenso wird eine Wirtschaftskarte Russ-
lands hinzugezogen, welche das Rohstoffvorkommen in diesem Land widerspiegelt. Die
Informationen, welche die Schilerlnnen aus diesen Karten erhalten, haben wiederum
einen grof3en Stellenwert fur die spatere Erstellung des Croquis. Aufgrund der Tatsache,
dass die Vegetation und klimatischen Bedingungen eine wesentliche Rolle fur die Ent-
wicklung innerhalb eines Landes spielen, werden den Lernenden Bilder zu Taiga und
Tundra gezeigt. Um auch die Auswirkung des Permafrostbodens nachvollziehbar ma-
chen zu kdnnen, wird den Schulerinnen ein weiteres Bild eines Hauses auf Pfeiler pra-

sentiert.

Zu Beginn der letzten Einheit, welche in einer Doppelstunde durchgefiihrt wird, wird auf
Grundlage des zuvor erarbeiteten Wissens eine Mindmap zusammen mit der Lehrper-
son erstellt. Hierbei spielt die Lehrperson die Rolle eines Facilitators und gibt noch ein-

zelne Anregungen. Auch Unklarheiten werden hier richtig gestellt. Wie im theoretischen
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Teil dieser Arbeit bereits erwahnt wurde, bildet eine Umrisskarte die Grundlage fur ein
Croquis. Die Schilerlnnen werden dazu aufgefordert auf abpausbarem Papier eine
stumme Karte Russlands zu erstellen. Eingezeichnet werden sollen lediglich die Staats-
grenze, Grenzen der Nachbarstaaten und einzelne Flisse, die zur besseren Orientie-
rung dienen sollen. Da das Croquis eine Hinfuihrung - die sich tber einen langeren Zeit-
raum erstreckt - verlangt, haben wir uns aus diesem Grund dazu entschieden, eine Gui-
deline zur Erstellung zur Verfiigung zu stellen. Bei dieser Guideline sollen die Lernenden
sich zun&chst passende Signaturen fur ihre Legende tberlegen. Dies ist wichtig, um eine
Struktur bei der Erstellung des Croquis zu bewahren. Zusatzlich zur Guideline bekom-
men die Schiilerlnnen Texte Uber den Verkehr und die Bodenschatze Russlands, sowohl
als zwei weitere Karten zur Landschaftsgliederung und zur Bevolkerungsverteilung
Russlands. Des Weiteren konnen die Schilerinnen die Wirtschaftskarte Russlands im
Atlas verwenden. Dieses zusatzliche Material soll bei der Beantwortung der Fragestel-
lung helfen. Mit Hilfe der Guideline haben die Schilerinnen die Aufgabe nun die Perma-
frostgrenze, die wirtschaftlichen Zentren etc. einzeichnen. Wahrend des Erstellens soll
den Kindern bewusst werden, dass es in Russland periphere, als auch zentrale Raume
gibt und sie sollen in der Lage sein, Zusammenhange zwischen einzelnen Faktoren her-
zustellen (z.B. Abwanderung aus den Norden Russland - peripher Raum- in die Zentren
aufgrund mangelnder Infrastruktur etc.). Im Anschluss soll interpretiert werden, worin
Potenziale und Chancen fir die peripheren Raume liegen.

In einem letzten Schritt missen die Schilerinnen die wichtigsten Aussagen ihres Cro-
quis in wenigen Satzen zusammenfassen. Somit bekommen sie die Gelegenheit noch-

mals Uber die Inhalte zu reflektieren.

7.4 UBERBLICK UBER DIE EINZELNEN UNTERRICHTSEINHEITEN

Stundenverlauf

1. Stunde

Unter- Aufgabenstellung Methode Methodisch-di-

richts- daktische Be-

schritte griandung

Einstieg Interpretation von Bildern, welche | Bilder Es wird Vorwis-
typisch fir Russland sind. Zum sen abgefragt

1.Schritt | Beispiel: Kreml, Transsibirische und daran ange-
Eisenbahn, Vodka, Madroschka, knupft. Bilder vi-
Rubel, Kaviar und die Flagge sualisieren die
Russland Begriffe und die-

nen der besseren
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Vorstellung. Au-
Rerdem wirken
sie auf SuS moti-
vierend.

Hauptteil | Faszination Erde 4 Atlas- und Kar- | SuS sollen einen
S. 61 tenarbeit topografischen
2.Schritt | Beschriften von Landschaften, Uberblick tiber
Flissen und Stadten laut Check- Russland erhal-
liste. ten, um fur spé-
tere Aufgaben-
(Anhang 9.1) stellungen Infor-
mationen besser
nachvollziehen zu
kénnen.
3. Schritt | Schulbuch Faszination Erde 4 (S. | Atlas- und SuS soll bewusst
61) Kartenarbeit werden, es so-
SuS suchen Grenzverlauf zwi- wohl natirliche,
schen Europa und Asien : Uralge- als auch vom
birge - Uralfluss - Nordufer des Menschen festge-
Kaspischen Meeres - legte Grenzen
Manytschniederung - Asowsches gibt.
Meer - Schwarzes Meer
Besprechung des Begriffes
Grenze N
“Gibt es eine offizielle Grenze zwi- | TS Gesprach
schen Europa und Asien?”
Schluss | SuS bekommen das kyrillische Ratsel SuS sollen mit
Alphabet und einen Satz. Sie ha- der russischen
4. Schritt | ben die Aufgabe diesen Satz zu Kultur (Schrift) in
entziffern. Verbindung ge-
bracht.
“Poccus aensemcs camol
bonbwol cmpaHou 8 mupe”
“Russland ist das gré3te Land der
Erde”
2. Unterrichtseinheit
Unter- Aufgabenstellung Methode Methodisch-di-
richts- daktische Be-
schritte grindung
Einstieg Wiederholung der Begriffe Zent- | Brainstorming | Das Brainstor-

rum und Peripherie

ming dient zur
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1.Schritt Auffrischung und
Brainstorming: Vorentlastung.
Lehrer wiederholt gemeinsam mit Die Merkmale von
den SusS an der Tafel Merkmale zentralen und pe-
der Begriffe Zentrum und Peri- ripheren Gebieten
pherie. werden wieder-
holt. Jede/r der
SuS kann sich ak-
Zentrum: groRere Vielfalt an tiv beteiligen und
Dienstleistungen, Freizeitange- Ideen einbringen.
bote, 6ffentliche Verkehrsanbin-
dung, wirtschaftlich hoch entwi-
ckelt, Bildungsangebote, bessere
Gesundheitsversorgung und
Spezialisten,...
Peripherie: weniger entwickelte
Infrastruktur (Geschafte,...),
schlechte Verkehrswege/Ver-
kehrsverbindungen,
Hauptteil Schulbuch Faszination Erde 4. S. | Text Schulung der Le-
60 und S. 62 sekompetenz und
2. Schritt Schliisselbe- | wichtige Schlus-
SusS lesen und vergleichen die griffe selbegriffe daraus
Texte “Leben in der Peripherie” entnehmen.
Lebenin und “Moskau wird zur Megacity.”
Russland -
Zentrum Lies die beiden Texte aufmerk-
und Peri- | sam durch und unterstreichen
pherie Schlusselbegriffe (Probleme,
wirtschaftliche Fakten, ...)
(Anhang 9.2)
Leitfragen:
Welche Probleme gibt es in einer
Megacity wie Moskau?
Mit welchen Problemen haben
die Bewohnerlnnen in der Peri- | L-S Gesprach
pherie Russlands zu kampfen?
3. Schritt SuS bekommen die Aufgabe the- | Kartenarbeit die Interpretation
matische Karten zu Bevolke- dieser Karten ist
Interpreta- | rungsverteilung, Bevolkerungs- fur die Erstellung
tion von entwicklung, sowie einer Wirt- des Croquis ent-
themati- schaftskarte Russlands zu inter- scheidend. Be-
schen Kar- | pretieren. sonders fur die
ten Entwicklung von

(Anhang 9.3)

Ableitungen ist
dies von hoher
Bedeutung.
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4. Schritt

Vegetati-
onszonen
von Nord
nach Sud

SuS sehen Bilder zu den Vegeta-
tioszonen.

Begriffe wie Tundra, Taiga,
Waldtundra, Permafrost-Gebiet
bzw. Dauerfrostboden werden
besprochen und mundlich erar-
beitet.

Warum stehen Gebaude auf
Pfeilern? (-> Permafrostgebiet)

Bildern auf ei-
ner PP und
Vegetations-
karte im Atlas

L-S Gesprach

Kartenarbeit und
visuelle Unterstiit-
zung, um sich die
Gebiete besser
vorstellen zu kén-
nen.

3. und 4. Unterrichtseinheit;

Erstellung einer
eigenen stum-
men Karte

3. Schritt

Wiederholung
der wichtigen
Aspekte eines
Croquis

pausbares Papier und den
Atlas. Sie sollen die
Grenze Russlands und zu
ihren Nachbarlandern so-
wie Flusse auf das Papier
Ubertragen

L wiederholt die Symbole
des Croquis mit Hilfe einer
Grafik, welche in einer
PPT-Folie integriert ist.
Hier wird nochmals darauf
aufmerksam gemacht,
dass die Farbgebung, die
Form, sowohl die
Starke/Gro3e ausschlag-
gebend ist.

men Karte.

Grafik mit For-
men

Unterrichts- Aufgabenstellung Methode Methodisch-didak-
schritte tische Begriin-
dung
Einstieg Wiederholung der letzten | Mindmap an Anknupfen an vor-
Unterrichtsstunden zum der Tafel in Zu- | heriges Wissen und
1.Schritt Thema Russland anhand | sammenarbeit | Wiederholung der
einer Mindmap. Wichtige mit der Lehrper- | letzten Unterrichts-
Fakten werden hier er- son stunden, um Inhalte
fasst.(Vegetationszonen, wieder aufzurufen.
wirtschaftliches Zentrum, Entwicklung von
periphere Raume, Lebens- Thesen fir das Cro-
raum,..) quis.
(Anhang 9.4)
Hauptteil
i Russiand abpausen. Hier. | Ersillen einer | Schaffung der
: SEl. " | ei - rundlage fir die
2. Schritt fiir verwenden sie ein ab- | S9enen stum

Erstellung des Cro-
quis.

Bewusstseinsbil-
dung fir die Bedeu-
tung von unter-
schiedlichen Sym-
bolen und deren
Starken, sowie
GrolRRe.
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SuS vom L eine Guideline
mit verschiedenen Aufga-
ben zur Erstellung ihres

Guideline, Text
im Schulbuch,
Karte im Atlas

Die Guideline ist die
Differenzierungs-
form um ein Cro-

Croquis. quis schematisch
richtig zu erstellen.
Texte und Karten

(Anhang 9.5) unterstutzen dies.

4. Schritt

Verschriftlichung des Cro-

Erstellung des Texterstellung

Croquis quis Mithilfe des selbst
verfassten Textes
SuS missen die wich- zeigt der Schdler/
tigste Aussagen ihres Cro- die Schulerin, dass
quis in einem Text ver- Hauptaussagen des
schriftlichen. Croquis in schriftli-
cher Form getroffen
werden kénnen.
5. Schritt
Offene Fragen werden .
Besprechung/ | noch bespr%chen. L-S Gespréch
Ende

7.5 FEEDBACK ZUR ABGEHALTENEN UNTERRICHTSEINHEIT

Im Rahmen des Seminars wurde die entworfene Unterrichtseinheit mit den Studentin-
nen durchgefiihrt und am Ende Feedback eingeholt. Durch die Bank bekamen wir die
Rickmeldung, dass das doch komplexe Thema unserer Arbeit gut und verstandlich
aufbereitet wurde. Als positiv wurde der standige Einbezug der Studentlnnen wahrend
der Prasentation angesehen. Beispielsweise wurden sie dazu aufgefordert eine Skizze
oder schematische Darstellung Italiens und Frankreichs zu erstellen. Es ist uns gelun-
gen frei zu sprechen und komplexe Inhalte vereinfacht zu veranschaulichen. Der Ab-
lauf wurde von uns im Vorhinein gut strukturiert und es war ein roter Faden erkennbar.
Bezuglich der Inhalte der Prasentation wurde und die Integration des Lehrplans im All-
gemeinem, so wie speziell zur Unterrichtssequenz Gber Russland als positiv rtickge-

meldet.

Zur praktischen Durchfuhrung haben wir weitere interessante Anregungen von unseren
Studienkoleglnnen bekommen. Insgesamt wurde das Unterrichtsbeispiel gut durch-
dacht, was sich auch im Feedback unserer Kolleginnen widerspiegelte. Die Arbeitsauf-
trdge waren klar, als auch strukturiert und verschiedene Kompetenzen wurden gefor-
dert. Des Ofteren wurde auch angemerkt, dass es eine gute Idee war, die Kultur Russ-

land miteinzubeziehen. Weiters hat sich der Leitfaden fir die Erstellung des Croquis
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als hilfreich erwiesen. Der Leitfaden war auch als Differenzierung fur die Schilerinnen
gedacht. Ohne diesen wére eine Erstellung eines Croquis innerhalb dieser kurzen Zeit
sehr herausfordernd gewesen. Die Arbeitsaufgaben haben die Studentinnen aul3erdem
zu reflexivem Denken angeregt, worin eine Starke des Croquis liegt.

Ruckblickend wirden wir den Leitfaden etwas abandern. Hierfir wurde uns der Tipp
gegeben, dass nicht jeder Atlas alle notwendigen Informationen enthélt. Die Lehrper-
son muss wahren der Vorbereitung sicherstellen, ob der jeweilige Atlas geeignet ist,
um die Arbeitsauftréage zu erfillen. Dartiber hinaus, war es nicht allen Studentinnen
klar, warum es notwendig war, die Legende zweifach zu erstellen. Unsere Absicht war
es, dass sich die Schulerinnen, welche noch nicht mit dieser Arbeitsmethode vertraut
waren, sich zunachst einmal Gedanken Uber die passenden Symbole machen. Somit
hatten die Studentinnen den Eindruck, die Legende schon fertig erstellt zu haben und
empfanden daher den Arbeitsauftrag sie nochmals zu erstellen als tberflissig. Weitere
Bedenken unserer Koleginnen wurden zum zeitlichen Aspekt geduRRert. Fir die Arbeit
mit Croquis ware es fir sie sinnvoller, eine weitere Unterrichtsstunde einzuplanen. Au-

Berdem sahen sie eine Herausforderung in der Arbeit mit heterogenen Klassen.

Nachdem wir uns nun intensiv mit der Arbeitsmethode Croquis auseinandergesetzt ha-
ben, sehen wir auch grol3es Potenzial fiir den Geographieunterricht in der Sekundar-
stufe im deutschsprachigen Raum. In unserer zukinftigen Tatigkeit als Lehrer werden
wir auf alle Félle versuchen, die geografische Denkweise der geografischen Konzepte

place, space und scale im Unterricht zu integrieren.
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9 ANHANG

9.1 CHECKLISTE

Checklisten zu Karte 612

Landschafien
Ural (Gebirge)
Stirien

Kaukasus
‘Westsiirisches Tiefland
Mitiisibirisches Bergland

Zeugner, K. & Zeugner, M. (2015). Faszination Erde 4. 2. Auflage. Wien: Ver-

lag Ed. Holzel
9.2 TEXTE

Moskau wird zur Megacity

Das politische und wirtschattiche Zentrum
Russlands ist Moskau. Derzeit leben dort
etwa 15 Milionen Menschen. Die Zahl
der Bewohnerinnen und Bewohner steigt
standig an, da Arbeitssuchende zuziehen.
Wegen der zu kieinen und zu teuren Woh-
nungen und fehiender Naherholungsraume.
missen viele von auswarts (von den , Tra-
bantenstadten”) zur Arbelt pendeln. Ver-
kehrsstaus enormen AusmaBes gehéren
daher zum Alltag in Moskau,

Zur Entschérlung der Situation wurde 2011
das Stadigebiet um mehr als das Doppelte
vergroBert. Das Stadterweiterungsgebiet
liegt suddstlich der bisherigen Stadt. Hier
sollen planmaig Arbeitsplatze far eine
Million und Wohnungen far zwei Millionen
Menschen geschaffen werden. Auch Teile
der Regierung, der Behdrden und der Ver-
waltung werden ihre Biiros vom Zentrum
hierher verlagern. Das neue Moskau soll
das alte entlasten, beide Teile sollen zu-
sammenwachsen. Doch in der geplanten
Losung der Probleme zeichnen sich bereits
die daraus folgenden Schwierigkelten ab

Blrger und Birgerinnen Moskaus wollen in die Entscheidunge
eingebunden werden, was bisher kaum geschah. Der Ausbau eind
funktionierenden Infrastruktur ist aufwandig und verursacht hoH
Kosten. Man rechnet mit bis zu zwanzig Jahren Entwicklungszeit ur]
Bautdtigket, bis das neue Gebiet die geplanten Funktionen Gbel
nehmen kann.

Leben in der Peripherie

Dr. Michail Lopuchin ist Arzt in Nordsibirien. Er m
nicht nur die 500 Einwohner von Ust-Port medizinisg
betreuen, sondern auch die Nomaden in der nahere
und weiteren Umgebung, die mit ihren Rentierherde]
unterwegs sind. Im kleinen Krankenhaus von Ust-Port
er der einzige Arzt. Zwei Krankenschwestern untersti]
zen ihn bei der Behandlung der Patienten — egal ob b

Eingriffen, Impfungen
Im &uBersten Norden Sibiriens gibt es Probleme, die

kann das Thermometer minus 50 °C anzeigen. Oft mus|
der Arzt Erfrierungen behandeln, Ein weiteres Problet
ist die lange Polarnacht. Von Anfang November bis M
Janner gibt es keinen Sonnenschein. Die Bevalkerun|
Ieidet an , die durch die standige Finstern

hervorgerufen werden. Fehlendes Sonnenlicht und Ur]
terversorgung mit Vitaminen fihren zu Mangelerschel
nungen.

Die meisten Bewohnerinnen und Bewohner von Ust-Po
sind arbeitslos. Auch der kleine Fischverarbeitungsbe
trieb und die Polarfuchs-Zuchistation sind inzwische
geschlossen worden. Nur wahrend der Sommermonat
st das Dorf mit dem Schiff erreichbar. In der restiiche!
Zeit muss far Transporte jeglicher Art ein
angeheuert werden.

Der Feind von Dr. Lopuchin sei der Wodka, erklart of
Viele Leute sehen im Wodka eine Medizin gegen di
lange Polarnacht und den kalten Winter. Tatsachlich abe)
fahrt der G a 2u
der Menschen zu psychischen und physischen Wrack]
abstumpfen lasst.

Zeugner, K. & Zeugner, M. (2015). Faszination Erde 4. 2. Auflage. Wien: Ver-

lag Ed. Holzel
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9.3 KARTEN

Atschko, G., Benvenutti, F., Birsak, L., Wendel, H. & Zeugner, K. Holzel Atlas fir die 5-8 Schulstufe.
(2008). 12. Auflage. Wien: Verlag Ed. Holzel.
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9.4 MINDMAP
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9.5 GUIDELINE ZUR ERSTELLUNG DES CROQUIS

Russland

Verwende den Atlas, das Schulbuch und die zusatzlichen thematischen Karten Russ-
lands.

1. Lies dir die 3 Texte im Schulbuch auf S. 67 gut durch. Markiere wichtige
Schlusselworter in jedem Text.
2. Uberlege, welche wichtige Fakten und Informationen du bereits Uber Russland

gelernt hast und schreib sie auf!
*Schreibe auch deine persdnlichen Gedanken und Ideen zum Thema Russland

auf!
3) Finde passende Symbole fir die Schlisselbegriffe, die du auch fir die Legende ver-

wenden kannst!

Symbole fur die Schllsselbegriffe:

Zentren; Eisenbahnstrecke:

Grenze des standig gefrorenen Dauerfrostbodens:
Grenze des teilweise auftauenden Dauerfrostbodens:

interne Zu- bzw. Abwanderung (= interne Migration):

Rohstoffvorkommnisse:

4) Erstelle eine Legende!
5) Erstelle dein Croquis:
Zeichne die wirtschaftlichen Zentren (Stadte) Russlands ein. Verwende ein Symbol in

verschiedenen Grol3en.

Kennzeichne die sidliche Grenze des sténdig gefrorenen Dauerfrostbodens und
zeichne das Gebiet ein.

Stelle die Grenze und das Gebiet des teilweise auftauenden Dauerfrostbodens in dei-
nem Croquis dar.

Zeichne den Verlauf der Transsibirische Eisenbahn und der BAM (Baikal-Amur-Magist-
rale) ein.
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Bestimme die Gebiete Russlands in denen Rohstoffe vorkommen. Zeichne diese in
dein Croquis mit einem passenden Symbol ein.

*Beantworte die folgenden Fragen und visualisiere deine Antworten in deinem Croquis!

Uberlege anhand deines selbst erstellten Croquis, in welchen Regionen es zu Zu- und
Abwanderung kommt.

Welche Potenziale und Chancen siehst du fur die Belebung des bevélkerungsarmen
Hinterlandes?

Wo befinden sich die wirtschaftlichen Zentren in Russland?

6) Verschriftliche die Hauptaussagen deines Croquis!
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Moglicher LOsungstext:

Die wirtschaftlichen Zentren Russlands befinden sich im Westen des Landes. Die

Transsib und die BAM sind die wichtigsten Verkehrsverbindungen zwischen den wirt-

schaftlichen Zentren im Westen und Hafenstadten im Osten (z.B. Wladiwostok). Auf-

grund der fehlenden Infrastruktur, des Permafrostbodens und den sich daraus erge-

benden schwierigen Lebensbedingungen kommt es im Nord-Osten Russlands zur Ab-

wanderung (Zuwanderung in den wirtschaftlichen Zentren im Westen). Chancen fir die

Peripherie im Nord-Osten bestehen durch eine optimierte Ausnutzung der vorhande-

nen Rohstoffvorkommnisse (Schaffung von Arbeitsplatzen).

9.6 POWER POINT PRASENTATION

11.05.2017

Croquis

. im Geographieunterricht

11.05.2017
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11.05.2017

Met harfisches Vorgehen

Erstelung eines Crargis

11.05.2017
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11.05.2017

Implementienung des Croguisim
Geogrephisurtarmicr

4
11.05.2017
Beftragezu den Bikdungsbersicher Untarricresteispiel— Crogus Rusiand
Lenrplnteng Beispil Rusfand
[

39



